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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ARTES

APRESENTACAO

Ao aprender arte na escola, o jovem podera integrar os multiplos
sentidos presentes na dimensdo do concreto e do virtual, do sonho e da
realidade. Tal integracdo é fundamental na construcdo da identidade e da
consciéncia do jovem, que podera assim, compreender melhor sua insercao e

participacdo na sociedade.

“O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno
tenha uma compreensdo do mundo na qual a dimensao poética
esteja presente: a arte ensina gue nossas experiéncias geram
um movimento de transformacdo permanente, que € preciso
reordenar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso
significa criar e conhecer séo indissociaveis e a flexibilidade é
condicdo fundamental para aprender.” ( MEC/SEF, 1998: 20)

Durante muito tempo a arte foi tratada, na escola, como forma de
aprimorar técnicas e habilidades motoras. A regra basica era chegar o mais
préximo possivel de um modelo pré-estabelecido. Este tipo de arte excluia a
maioria dos alunos que eram considerados sem talento.

Com a LDB, sancionada em 1996, a arte passa a ser considerada
obrigatdria, nos diversos niveis de educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

A arte, no curriculo escolar, tem um papel fundamental na formacao dos
sentidos humanos e da emocao estética.

Para a compreensdo desta tarefa € preciso, em primeiro lugar,
compreender o real significado da atividade artistica no processo de
humanizacdo do homem. E nesse processo que as pessoas constroem uma
leitura sobre a realidade e os sentidos humanos, ampliando sua maneira de
ver, ouvir e sentir.

Em segundo lugar é preciso compreender que esse processo se da
através do trabalho, e que este € o meio através do qual o homem se
transforma e transforma a natureza. Para tanto, a arte tornou-se uma forma de
trabalho criador.



A arte, neste sentido, ndo se reduz a ornamento, a documento de um
periodo ou lugar ou ainda a desenvolvimento da criatividade. Mais que isso,
sua tarefa é ser um instrumento para a formacdo dos sentidos humanos e de
apreensdao do saber estético.

Educar esteticamente pressupde uma metodologia que possibilite ao
aluno ver, ouvir, criticar e interpretar a realidade, a fim de ampliar suas

possibilidades de fruicdo e expresséao artistica.

[...] educar esteticamente € ensinar a ver, tomando como ponto de
partida o estudo dos diferentes modos de compor com os elementos
formais, ndo esquecendo que este conteudo foi construido ao longo
do tempo e sistematizado na forma de Historia da Arte.( SEED,
1998, p. 9)

Para apreender o mundo numa perspectiva estética, é preciso dominar
um determinado conteddo que nos permita ver as relagbes, a estrutura e a
dindmica da realidade. Somente o ouvido musical ou o olho capaz de captar a
beleza podem extrair de um objeto artistico toda a sua riqueza humana. As
gualidades dos objetos somente serdo percebidas enquanto qualidades
estéticas, como expressdo de um determinado conteddo humano, quando
captadas sem uma significacdo utilitaria direta. Assim, o aperfeicoamento da
capacidade de percepcdo nos permite superar uma visdo sentimental ou moral
da producéo artistica.

E importante que os alunos compreendam o sentido do fazer artistico,
ou seja, entendam que suas experiéncias de desenhar, cantar, dancar, filmar,
videogravar ou dramatizar ndo sdo atividades que visam a distrai-los da
“seriedade” das outras areas. Sabe-se que, ao fazer e conhecer arte, o aluno
percorre trajetos de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos
sobre sua relagdo com o mundo. Além disso, desenvolvem potencialidades
(como percepcdo, observagcdo, imaginacdo e sensibilidade) que podem
contribuir para a consciéncia do seu lugar no mundo e para compreenséao de
contetdos das outras areas do curriculo.

Cada tipo de conteudo da area pode ser ensinado nos trés eixos da

experiéncia de aprendizagem significativa do estudante de arte, quais sejam: a



experiéncia do fazer, a experiéncia do apreciar e a experiéncia do

contextualizar.

Produzir refere-se ao fazer artistico (como expressdo, construcao,
representacao) e ao conjunto de informacdes a ele relacionadas, no ambito do
fazer do aluno e do desenvolvimento de seu percurso de criagdo. O ato de
produzir realiza-se por meio da experimentacdo e uso das linguagens

artisticas.

Apreciar refere-se ao ambito da recepc¢do, incluindo percepgao,
decodificagéo, interpretacédo, fruicdo de arte e do universo a ela relacionado. A
acdo de apreciar abrange a producao artistica do aluno e a de seus colegas, a
producéo histérico-social em sua diversidade, a identificacdo de qualidades
estéticas e significados artisticos no cotidiano, nas midias, na inddstria cultural,
nas praticas populares, no meio ambiente.

Contextualizar € situar o conhecimento do préprio trabalho artistico, dos
colegas e da arte como produto social e histérico, o que desvela a existéncia

de multiplas culturas e subjetividades.

Assim a contextualizacéo esta relacionada a pesquisa e refere-se ao
dominio reflexivo pessoal e compartilhado no qual o aluno dialoga
com a informagédo e percebe que ndo aprende individualmente e sim
em contextos de interagdo. Dessa maneira, a agdo de contextualizar
favorece saber pensar sobre arte, em vez de operacionalizar um
saber cumulativo na area. ( MEC/SEF, 1998, p. 50)

Entende-se que o papel da escola é estabelecer vinculos entre os
conhecimentos escolares sobre a arte e os modos de producdo e aplicagédo
desses conhecimentos na sociedade. Por isso, um ensino e aprendizagem de
arte que se processe criadoramente podera contribuir para que conhecer seja
também maravilhar-se, divertir-se, brincar com o desconhecido, arriscar
hipoteses ousadas, trabalhar muito, esforcar-se e alegrar-se com descobertas,
pois o aluno desfruta na sua prépria vida as aprendizagens que realiza. Desta

forma espera-se alcangar os seguintes objetivos:

-Instrumentalizar o aluno com um conjunto de saberes em Arte que o
permitam utilizar o conhecimento estético na compreensdo das diversas

manifestacdes culturais.

- Experimentar e explorar as possibilidades de cada linguagem artistica.



- Experimentar e conhecer materiais, instrumentos e procedimentos

artisticos diversos em Arte.

- ldentificar, relacionar e compreender diferentes funcdes da arte, do

trabalho e da producao dos artistas.

- Apreciar e adotar atitudes de respeito diante da variedade de

manifestacdes artisticas.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

a) Artes visuais: linhas, cores, formas, texturas, volume, luz, sombra, espaco,

proporcao, simetria, assimetria, procedimentos e producgédo artistica.

b) Mdasica: altura, timbre, intensidade, ritmo, entorno sonoro, instrumentos

musicais e producfes musicais.

c) Teatro: personagens, espaco cénico, texto, cenario, formas de producdes

teatrais.
d) Danca: movimento, desenho no espaco, ritmo e composigao.
e) Projetos especiais:

- Arte na escola: producédo, selecdo e exposicdo de trabalhos artisticos dos

alunos.

- Cultura afro: mascaras, esculturas, ornamentos e pintura corporal.
- Festa junina: ornamentacéao.

- Gincana:

- Educacao fiscal: ética e meio ambiente.

METODOLOGIA

De 52 a 82 série, 0 ensino da Arte toma dimensao de aprofundamento na
exploracdo das linguagens artisticas, no reconhecimento de conceitos e

elementos comuns presentes nas diversas manifestacOes culturais. Nesse



sentido, deve ser considerado para cada linguagem artistica um conjunto de
elementos que, ao serem apropriados pelos alunos, possibilitam a
compreensao e o estabelecimento de inter-relacdes com 0s signos presentes

nas diferentes producdes artisticas.

Essa articulacdo podera se efetivar na medida em que o planejamento
do professor eleja a partir da linguagem de sua formagdo, o0s principais
elementos a serem tratados nas aulas de Educacao Artistica. No entanto, é
imprescindivel que se estabelecam relacdes com os elementos especificos das
demais linguagens. Ao propor o estudo de uma manifestacao artistica de danca
folclérica, por exemplo, o professor ampliara as possibilidades de analise desta,
a partir do pressuposto de que esta se constitui numa producao cultural, isto é,
produto de uma cultura, de um determinado contexto histérico. Expressa,
portanto, elementos que identificam determinada sociedade quanto a
apropriagcdo de movimentos do fazer cotidiano e de sua estilizacdo, como
elemento de socializacdo e de preservacdo de um referencial identiario. Pode-
se analisar ainda a musica, instrumentos utilizados, ritmo, a composi¢do da

vestimenta e alegorias, dentre outros.

O ensino de Educacdo Artistica exige uma pratica investigativa de
professores e alunos diante dos processos de producéo artistica nas diferentes
linguagens. Por outro lado, o nivel de aprofundamento dos conteudos se dara a

partir das demandas que surgirem no processo de ensino e aprendizagem.

Devemos lembrar ainda que as aulas de Educacédo Artistica ndo tem o
propdsito de formar musicos, artistas plasticos, atores ou bailarinos, muito
menos destacar os alunos talentosos em detrimento dos demais. O seu
objetivo é favorecer a apropriacdo do conhecimento estético pelos alunos, a
partir dos quais tenham autonomia para amplid-los no continuo e complexo

processo de estar no mundo.

AVALIACAO

A avaliacdo deve dar ao professor o suporte para controlar a qualidade

do processo de ensino aprendizagem, rever a pratica pedagdgica que



possibilite ao aluno dirigir-se para a apropriacdo do conhecimento. Nesse
sentido, a avaliagdo assume um carater dinamico, continuo e cooperativo, que
acompanha toda a pratica pedagodgica e requer a participacdo de todos os

envolvidos no processo educacional.

Os conteudos séo os pontos de referéncia e os subsidios de onde serdo

extraidos os critérios objetivos para a avaliagao.

O conhecimento é o mediador da relacdo aluno-producgédo artistica e a
avaliacdo como parte deste processo, deve possibilitar ao professor perceber
em que medida houve a apropriacdo do conteddo proposto. (Curriculo Bésico

para a escola publica do Parana - 1990)



PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE CIENCIAS

APRESENTACAO

Atualmente, considera-se que 0 ensino de ciéncias proporciona
condi¢cbes para que o estudante seja capaz de identificar problemas, elaborar
hipéteses para explica-los, planejar e executar acbes para investiga-los,
analisar e interpretar os dados, propor e criticar as solu¢des, construindo dessa
forma, o seu proprio conhecimento.

O ensino de ciéncias, constitui dessa maneira, um meio importante de
preparar o estudante para enfrentar os desafios que surgem de uma sociedade
preocupada em integrar, cada vez mais, as descobertas cientificas ao bem
estar dos individuos.

Os principios gerais para o ensino fundamental de ciéncias séo:

- Instigar a curiosidade, a criatividade e a observagéo dos alunos;

- Considerar o desenvolvimento cognitivo e a diversidade cultural dos
educandos;

- Respeitar os saberes prévios dos alunos, como sua producéo intelectual

e também como ponto de partida para o desenvolvimento de outros

conhecimentos;

- Contribuir com a formacdo de cidaddo ativos e criticos, capazes de
posicionar-se frente as situacdes de seu tempo;

- Desenvolver a responsabilidade, a solidariedade, a autonomia e o
respeito ao bem comum;

- Possibilitar situacdes de aprendizagem nas quais os conteldos sejam
abordados numa perspectiva de totalidade;

- Incentivar uma postura critica e participativa face as novas tecnologias.

A produgéo do conhecimento cientifico esta relacionada com os diversos
momentos histéricos do seu surgimento e as influencias sofridas.

O ensino de ciéncias deve ser abordado amplamente com vistas na
totalidade dos conteudos levando o educando a ter subsidios para posicionar-

se frente as producdes cientificas de seu tempo e contexto social, exercendo



sua cidadania com responsabilidade e compromisso com o bem estar individual
e coletivo.
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os conhecimentos fisicos, quimicos e biolégicos sdo contemplados na
disciplina com vistas a compreensdo das diferencas e inter-relacbes entre
essas ciéncias.

De forma geral os conteudos estruturantes sao:

- Corpo humano e saude;
- Ambiente;

- Matéria e energia; e

- Tecnologia.

Ao se desdobrar em conteldos especificos, é necessario que 0
conteudo estruturante em questdo estabeleca relacbes com o0s outros

conteudos estruturante:

52 SERIE
a) Corpo Humano e Saude:
- Agua e salde, ar e satde e solo e saude;
- Higiene e saude.
b) Ambiente
- ATerrae avida;
- Ecossistemas;
- Rocha e solo;
- A agua na natureza,
- Forma e estrutura da Terra;
- O ar, camadas atmosféricas;
- Propriedades do ar;
- Poluicdo do ar, agua e solo.
c) Matéria e energia
- Sistema solar e Universo;
- Forma e estrutura da Terra (vulcdes, terremotos);
- Formacéao da rocha e solo;

- Ciclos da natureza;



- Poluicao agua, ar e solo;

- O ar e a combustao;

- Composicédo da agua, ar e solo;

- Mudancas de estados fisicos da agua.
d) Tecnologia

- Astronomia e a conquista do espaco;

- Utilizac&o do solo e erosao;

- Poluicdo e tratamento da agua;

- Poluicdo do ar;

- Instrumentos e medidas fisicas e quimicas.

62 SERIE
a) Corpo Humano e Saude
- Classificacdo dos seres vivos;
- Doencgas causadas por fungos, virus, bactérias e protozoarios;
- Os seres vivos (animais e vegetais) na alimentacdo humana.
b) Ambiente
- Seres vivos e 0 ecossistema;
- Os reinos: Monera, Protista, Fungi, Animal e Vegetal.
c) Matéria e Energia
- Fotossintese;
- Cadeia alimentar e teia alimentar;
- Fisiologia animal e vegetal.
d) Tecnologia
- Vacinas;
- Plantas medicinais;
- Medicamentos;
- Trangénias;

- Inseminacdo artificial.

72 SERIE
a) Corpo Humano e Saude
- A espécie humana;

- Morfologia e fisiologia;



- Saude;
- Alimentacgao.
b) Ambiente
- Histéria da evolugéo;
- Relagdo homem x ambiente;
- Doencas causadas pelo meio ambiente;
- Poluicao (reciclagem);
- Poluicdes (sonora e visual);
- Producéo e classificagédo de alimentos.
c) Matéria e Energia
- Fisiologia da célula;
- Fisiologia dos sistemas do corpo;
- Poluicdo sonora;
- Poluicdo do meio ambiente.
d) Tecnologia
- Avancos na medicina (exames, medicamentos, etc);

- Industrias alimenticias.

82 SERIE
a) Corpo Humano e Saude
- A quimica no cotidiano: nos alimentos, adubos e inseticidas, em casa,
na medicina, na constituicdo e funcionamento do corpo e nas
substancias que ingerimos;
- Afisica no cotidiano: no movimento, trabalho e energia.
b) Ambiente
- A quimica e o meio ambiente;
- Afisica no meio ambiente.
c) Matéria e Energia
- Propriedades fisicas e quimicas;
- Trabalho;
- Energia.
d) Tecnologia

- Avancos tecnoldgicos dentro da fisica e quimica.



METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dos conteldos propostos o professor deve fazer
uso das mais diversas metodologias disponiveis para a sala de aula ou até
mesmo fora dela. O professor deve permitir e estimular a interacdo entre os
alunos, que sejam participativos de todo o processo da construcdo do
conhecimento cientifico.

E importante que os alunos, por meio das atividade praticas,
compreendam e reflitam as nogdes e conceitos pertinentes aos fendbmenos em
estudo.

Os contetdos estruturantes propostos implicam em uma articulacdo com
os conhecimentos de outras ciéncias para explicar os inumeros fenébmenos
naturais que ocorrem no planeta. Assim torna-se imprescindivel que o
professor reconheca que existem conhecimentos fisicos, quimicos e biolégico
basicos no processo pedagoégico, que precisam ser abordados em cada uma
das séries do Ensino Fundamental. Se ndo houver integracdo a proposta se
descaracteriza e perde o sentido, ndo possibilitando uma abordagem além de
tradicional dos contetdos.

As aulas ndo podem ser rotineiras e repetitivas. Devemos propor
atividades intrigantes que estimulem a acdo e o0 raciocinio. O papel do
professor deve ser de guiar e de motivar:

- Trabalhos individuais e de grupo;

- Oferecer modelos e estabelecer conexdes;

- Propor atividades abertas;

- Orientar a analise e interpretacéo de filmes;

- Organizar a exploracdo e uso de sites da Internet;

- Ministrar com clareza aulas expositivas;

- Fazer uso sistematico do livro;

- Utilizar recursos disponiveis como revistas, jornais e periédicos.

N6s como Professores em alguns momentos devemos agir como
fornecedores de informagbes e em outros como mediadores ficando atento

para poder intervir de modo mais adequado nas diferentes situacgdes.



AVALIACAO

Deve ser parte integrante do processo ensino-aprendizagem e mostrar
nao somente o desempenho do aluno, mas também a atuac&o do professor.

No tocante a avaliagdo do aluno, € imprescindivel que seja continua,
com o acompanhamento de suas atividades no dia a dia.

A avaliacdo deve apresentar um carater formativo e fornecer ao aluno
informagdes que possibilitem o seu progresso pessoal e lhe permita uma
analise de sua autonomia.

Para noés professores, a avaliacdo deve ser munida de instrumentos que
permitam verificar como nés estamos atingindo o aluno e como nos
comunicamos com ele.

Alguns instrumentos de avaliacdo se fazem indispensaveis para a
verificacdo da evolugdo e aproveitamento do aluno e do grupo:

- Observagéao direta do professor;

- Arguicdes durantes as aulas;

- Observacdo do desempenho e rendimento do aluno durante as

atividades propostas;

- Exercicios propostos;

- Trabalhos individuais e em grupo;

- Apresentacdes para socializagdo dos trabalhos;

- Provas individuais;

- Provas em grupos com uso de material de apoio.

No processo educativo o professor faz uma auto avaliagdo para orientar
sua pratica pedagogica, em intervencdes coerentes com 0s objetivos propostos
para o ensino da disciplina.

Nas diretrizes curriculares a avaliagdo ocorre ao longo do ano letivo, ndo
esta centralizada em uma Unica atividade com método avaliativo e considera os

alunos sujeitos histdricos do processo pedagadgico.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE EDUCACAO
FiSICA

APRESENTACAO

A construcdo do conhecimento na disciplina de Educacéo Fisica dar-se-
a a partir da interacdo do educando com o mundo, respeitando o universo do
mesmo, explorando as diversas possibilidades educativas de atividades ludicas
espontaneas, valorizando suas experiéncias e sua cultura. Essas
manifestacfes baseiam-se no dialogo entre individuos que possuem diferentes
culturas, num contexto onde o objetivo maior das préaticas corporais em geral,
deve ser a humanizacdo das relacdes sociais, fazendo-se necessario
compreender os diferentes saberes, valores, sentimentos que interferem no
Nosso corpo, tanto no individual como no social.

O corpo deve ser considerado a partir de suas mudltiplas dimensdes,
destacando ndo somente seus determinantes biolégicos, como também
sociais, culturais, econdmicos e politicos, entendendo que esses aspectos
influenciam-se mutuamente e colaboram para a constituicdo daquilo que
construimos como sendo nossa identidade corporal, observando ou
transmitindo além da cultura universal, aquilo que é peculiar em cada regido ou
comunidade.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Desenvolvimento Corporal e constru¢cdo da Saude: permite entender a saude
como uma construcao que requer uma dimenséo historico — social.

Potencial de Expressividade do Corpo: manifestacbes corporais a partir de
diferentes possibilidades de expressdo como a dancga, a ginastica, as lutas.

Relac&o do Corpo com o Mundo do Trabalho: exposi¢cédo do corpo no mundo do

trabalho.



Corpo que brinca: conexdes entre o imaginario e o real, refletindo sobre os

papéis e posicionamento assumidos nas relacdes estabelecidas em grupo.

Os jogos devem ser abordados considerando a realidade regional e
cultural do aluno, por meio das expressfes e manifestacbes caracteristicas
desses elementos.

e Reconhecer a importancia da Educacédo Fisica no dia-a-dia e da descoberta
sobre 0 mais importante patriménio de que dispomos: nosso préprio corpo.

e Desenvolver as capacidades motoras, cognitivas e afetivas por meio da
pratica da cultura corporal do movimento.

e Desenvolver as capacidades motoras, cognitivas e afetivas por meio da
corporalidade, cooperando com a transformacgéo e formagéo de cidadaos
criticos, conscientes e autbnomos, ativos e participativos de seu tempo,
espaco e sociedade.

Os contetdos a serem trabalhados serdo os mesmos para todas as
séries, com abordagem diferenciada conforme as necessidades, expectativas,
possibilidades e intencionalidade de cada série e da comunidade escolar. O
tratamento dado na 72 e 82 série terd maior amplitude, complexidade e
aprofundamento.

“Manifestacdes Esportivas”

e Origem dos diferentes esportes e sua mudanca na historia

e esporte como fenbmeno de massa

e Principios basicos dos esportes, taticas e regras.

e Possibilidades dos esportes como atividade corporal

e Elementos basicos dos esportes: arremessos, deslocamentos, passes e
fintas

e Praticas esportivas: Esportes com e sem materiais e equipamentos
Manifestacdes Ginasticas

Origem da ginastica e sua mudanc¢a no tempo

Diferentes tipos de ginastica

Principios basicos de diferentes ginasticas

Préticas ginasticas

Cultura da rua, cultura do circo, acrobacias.



“Jogos, Brincadeiras e Brinquedos”
e A construcéo coletiva de jogos e brincadeiras
¢ Diferentes manifestacdes e tipos de jogos
e Jogos e brincadeiras com e sem material
e Diferengas entre jogo e esporte
Manifestacdes Estéticas e Corporais na Danca
A danca como possibilidades de manifestagéo corporal
Dancas tradicionais
Expressao corporal com e sem materiais
Mimica, imitacao e representacao.
Insercao da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos Conteudos de
Educacéo Fisica
e Dancas e suas manifestacfes corporais na cultura afro-brasileira
e Brinquedos e brincadeiras da cultura africana
e Jogos praticados no Brasil pelos afro-descendentes e africanos numa
perspectiva historica
e A capoeira, seus significados e sentidos no contexto historico-social, como

elemento da cultural corporal

METODOLOGIA

O corpo em movimento devera propiciar ao educando uma tomada de
consciencia, e a partir dai, contribuir para o desenvolvimento de suas
possibilidades de aprendizagem, alargando seu conhecimento de mundo no
processo educacional.

Implica num processo que acentue a intencdo pratica do aluno para aprender a
realidade e o conhecimento especifico da Educacdo Fisica em seus diversos

aspectos, onde:

Os jogos serao trabalhados de forma recreativa, fazendo com que os alunos
adquiram o gosto e os valores da vivéncia em grupo, resgatando

brincadeiras e jogos que desenvolvam o senso ldgico e a concentragao.



As manifestacdes esportivas serdo trabalhadas de maneira a levar o aluno ao
senso critico através da elaboracao e aplicacao de novas regras, adaptadas
ao grupo no qual esta inserido. De ser pensado para a coletividade,
atingindo as necessidades de toda a turma, sejam elas de divertimento, de
prazer, de recreacao.

As manifestacdes ginasticas, e a danca serdo abordadas de forma dinamica,
entendendo sua origem e percebendo as mesmas como possibilidade de
manifestacéo corporal.

corpo como construcao historico-social e o conhecimento sobre o corpo, seréo
trabalhados partindo do conhecimento que o educando tem de si mesmo e
do outro, ampliando suas possibilidades de expressdo através das
atividades apresentadas ou sugeridas.

RECURSOS: Para seu enriguecimento serdo usados 0S seguintes recursos:
jogos completos de xadrez, trilha, damas e dominds, tabuleiro mural de xadrez,
textos, materiais alternativos para confeccao de brinquedos, material esportivo,
apostilas, sala de aula, quadra de esportes, radio, Cds, dvds, fita de video.
Retroprojetor, mesas de ténis de mesa, corda, tecnologias de informacao e

comunicacao, laboratério de informatica, internet.

AVALIACAO

A avaliacdo é parte integrante e fundamental do processo educativo sendo
que a mesma devera ser consciente e clara, entendendo-a num contexto
amplo, diagnosticando progressos do educando, com possibilidades de
auxilia-los na superacdo de suas dificuldades, ser um processo continuo,

permanente e cumulativo atraves de:

Auto — avaliacéo: Refere-se a pesquisa feita em grupo ou individual com relatos
e depoimentos de estudantes onde se auto avaliam em sua participacao,
aproveitamento de conteddos, mudanca de habitos e atitudes para o

exercicio da cidadania;



Observacédo continua do professor: O aluno serd acompanhado diariamente
nas aulas, onde sera observado seu desempenho, conhecimento e
interacdo e comportamento perante as diferentes situagdes que abrangem a
construcdo de seu conhecimento;

Desempenho nos trabalhos em grupo: Serd analisado a partir da interacao
individual no grupo, e em seu posicionamento perante exposicoes;

Provas e testes: Amostra de seu conhecimento adquirido durante aulas
praticas e tedricas. Serdo marcados com antecedéncia com conteudos
predeterminados e explorados conforme experiéncias vividas dentro e fora
da sala de aula;

Participacdo nas aulas: tanto a frequéncia quanto a participacdo serdo itens
relevantes no processo de aprendizagem do aluno, portanto, fatores
importantes no contexto da avaliagéao:

Apresentacdo de pesquisas e trabalhos: Poderédo ser em grupos ou individuais,
com datas e conteudos marcados com antecedéncia, conforme contetudos
solicitados.

Numero de avaliagbes por bimestre: 03 (minimo)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacéo Fisica no Brasil: a historia que ndo se
conta. 2 Ed. Campinas, 1991
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ENSINO
RELIGIOSO

APRESENTACAO

Em 20 de dezembro de 1973, através de uma assembléia constituida
por representantes de diferentes confissfes religiosas, tais como catolicos,
luterana, metodista, presbiteriana e evangélica reformada, construiram a
Assintec — Associagao Internacional de Educacgéo de Curitiba com a finalidade
de implantar e implementar a Educacdo Religiosa nas escolas Publicas do
Estado do Parana.

Com o tempo e diante das perspectivas da Nova Constituicdo Federal, a
Assintec juntamente como a Irpamat (MS) e Cier (SC), destacam-se
nacionalmente por terem encaminhado a primeira proposta popular de emenda
no Congresso Nacional.

Como consequéncia das lutas empreendidas em favor do Ensino
Religioso, resulta o texto aprovado pela Constituicdo Federal, capitulo Ill, secédo
| artigo 210, paragrafo 1°0 O Ensino Religioso de Matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais, das escolas publicas do Ensino
Fundamental.

Hoje, no mundo secularizado em que vivemos, muitas vezes o ser
humano ndo esta engajado numa religido, mas ninguém consegue apagar dele,
nem ele proprio, a chama da transcendéncia. E inerente ao ser humano que o
desejo se manifeste diferencialmente em cada pessoa.

Se a escola tem o dever de promover uma educacao total, isto é, da
pessoa em todas as dimensdes, o aspecto da religiosidade ndo pode ser
esquecido. Ele ajudara o educando a encontrar o sentido da vida e a
compromissar-se com a sociedade, visando melhora-la, sem alienar-se.

E necessario trabalhar na busca do resgate de valores, pois quando
valores tradicionais entram em colapso, a escola e a educagdo nado podem

ignorar o peso dessa dimensédo, desse universo simbolico “que proclama que



toda a realidade é portadora de um sentido humano e invoca o cosmos inteiro,
para significar a validade da existéncia humana” (Berger e Luckmann).

E também essencial que seja considerado a visdo de pessoa humana,
capaz de se relacionar com o mundo, com respeito e criar condicbes que
melhorem a convivéncia entre as pessoas.

Neste sentido, propde-se uma Educacao Religiosa de forma critica, que
se alia as politicas de socializacao do saber, do resgate de conteudos, do papel
essencial da escola e da competéncia profissional do educador, e antes de
tudo, uma visdo contextualizada e com uma postura interdisciplinar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional n.° 9394/96, artigo 2°;
artigo 22° e artigo 32° colocam o Ensino Religioso como disciplina, com um
novo olhar, uma nova perspectiva configurada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.° 9394/96, artigo 33 e nova redacdo na Lei n.° 9475/97,
superando o proselitismo no espaco escolar.

e Ensino Religioso deve focar o conhecimento religioso, o respeito as

diferentes manifestagdes do sagrado.

e Considerar a diversidade religiosa no Estado, a necessidade do
didlogo/estudo na escola sobre as diferentes leituras do sagrado na
sociedade.

e Ensino Religioso tem por base a diversidade expressa nas diferentes
expressoes religiosas.

e Aquilo que para as igrejas é objeto de fé, para a escola é objeto
de estudo.

e Ensino Religioso perdeu sua funcdo catequética, pois com a
manifestacdo do pluralismo religioso na sociedade brasileira, o
modelo, o modelo curricular centrado na doutrinagdo passou a ser
muito questionado.

e Também foi superado a idéia de trabalhar com valores humanos e
principios éticos, avancado para o0 Ensino Religioso enquanto
conhecimento religioso.

e Assim, uma das problematizacdes proposta é a abordagem do

conhecimento religioso.



Tendo como objeto de estudo o sagrado. Pensar esse objeto
pressupdes percorrer 0os contetdos estruturantes e contetdos especificos da
disciplina.

e Com base na diversidade religiosa, o Ensino Religioso define como
objeto de estudo o sagrado como foco do Fenédmeno Religioso define
como objeto de estudo sagrado como foco do Fenémeno Religioso,
por contemplar algo que estd presente em todas as tradigOes
religiosas, favorecendo, assim, uma abordagem ampla dos
contelidos especificos da disciplina.

e Sagrado perpassara todo o curriculo de Ensino Religioso, de modo a
permitir uma analise mais completa de sua presenca nas diferentes
manifestacdes religiosas.

Ndo € direcionado a nenhuma religido, mas sim, em procurar

compreender o ser humano, sua experiéncia e historia, de modo que ,

compreendendo a si mesmo venha compreender o préximo e a sociedade.

OBJETIVOS

No processo de constituicdo do Ensino Religioso como disciplina

escolar, deve atender os seguintes objetivos:

e Analisar e compreender o sagrado como cerne da experiéncia religiosa
do cotidiano que o contextualiza no universo cultural.

e Desvelar os conhecimentos dos valores morais e tradicionais na busca
de uma harmonia entre a escola e a educacao.

e Proporcionar uma Educacgéo Religiosa, de forma critica e consolidada
com as politicas de socializacdo do saber, do resgate dos conteudos e
principalmente do papel da escola com postura contextualizada e
interdisciplinar.

e Propiciar através do Ensino Religioso, o respeito as diferentes
manifestacdes religiosas presentes na sociedade e as individualidades
culturais e religiosas, livres de qualquer preconceito com as vivéncias

diferentes do Sagrado.



e Reconhecer-se como habitante privilegiado da Terra;

e Conscientizar-se de que o conhecimentos nos permite compreender e
modificar a realidade.

e Entender que vivemos mergulhados no mundo de valores e que é
preciso escolhé-los e classifica-los;

e Reconhecer na vida diaria é preciso sempre colocar no lugar do outro.

e Diferenciar o Ter do Ser;

e Reconhecer a importancia das diferentes religibes e das diferentes
igrejas cristas;

e Conhecer alguns simbolos religiosos;

Refletir sobre o sentido da vida;

Educar para a paz, com base no respeito e reverencia no transcendente
presente em si e no outro.

Superar e desfazer toda a forma de preconceitos;

Oportunizar aos alunos reflexdes e analises sobre comportamentos,
levando-os a verificar os bons resultados de suas atitudes;

Proporcionar espaco para a interiorizacdo, sensibilizacéo e reflexao critica
da realidade social, politica, econémica, cultural e religiosa;

Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fenbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando;

Analisar o papel das tradi¢Oes religiosas na estruturagéo e manutencao das
diferentes culturas e manifestacdes socio-culturais;

Facilitar a compreenséao do significado das afirmacdes e verdades de fé das
tradi¢des religiosas;

Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendémeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano;

Possibilitar esclarecimento sobre a diferenca na construgdo de estruturas

religiosas que tem na liberdade o seu valor inalienavel,

CONTEUDOS ESTRUTURANTES



Entende-se por contetdos estruturantes, os saberes, os conhecimentos
de grande amplitude, conceitos ou praticas que identificam e organizam o0s
campos de estudos a serem contemplados no Ensino Religioso. A saber, os
conteudos estruturantes sao: Paisagem religiosa, texto sagrado e simbolo.

e SIMBOLOS

Sao linguagens que expressam sentidos, possuem a fungdo de comunicar e
exercem um papel relevante para a vida imaginativa e para a constituicdo de
todas as religibes do mundo. O simbolo, também pode ser definido como algo
gue veicula uma concepc¢do, podendo ser uma palavra, um som, um gesto, um
ritual, um sonho, uma obra de arte, uma notacdo matematica, etc.

e TEXTOS SAGRADOS

Eles abrangem as comunicacfes expressas nas pinturas dos corpos,
paredes, quadros, vitrais, icones, nas combina¢Bes de sons, ritmos, nas
harmonias das musicas, nas dancas, nas disposi¢cdes dos objetos de culto e
rito. Enfim, abarcam diferentes formas de linguagens, alem daquelas escritas
ou transmitidas pela forma oral.

e PAISAGEM RELIGIOSA

Entende-se por paisagem religiosa o lugar ou os espacos geograficos que
remetem a as experiéncias do sagrado. O homem consagra certos espacos
porque necessita viver e conviver, ele precisa locomover-se num mundo
sagrado, que passam a assumir significados diversos, transformando-se num
lugar especialmente simbolico, que resulta das crengas existentes entre as

diversas tradicdes religiosas.

CONTEUDOS ESPECIFICOS

1. Lugares Sagrados
lugares da natureza: rios, lagos, montanhas, grutas, cachoeiras, etc.
lugares construidos: templos, cidades sagradas, etc.

textos sagrados orais e escritos



2. Organizag0es religiosas
os fundadores e/ ou lideres religiosos;
as estruturas hierarquicas.
Entre os exemplos de organizagfes religiosas mundiais e regionais,
estdo: o budismo (Sidarta Gautama), o cristianismo (Cristo), confucionismo

(Confucio), o espiritismo (Allan Kardec), o taoismo (Lao Tse) etc.

3. Universo Simbodlico religiosos
dos ritos;
dos mitos ;

do cotidiano.

4. Festas religiosas
peregrinacoes
festas familiares
festas nos templos

datas comemorativas

5. Vida e morte

o sentido da vida nas tradic6es e manifestacdes religiosas;

a reencarnacao

a ressurreicdo — acao de voltar a vida

além da morte: ancestralidade, vida dos antepassados, espiritos dos

antepassados gue se tornam presentes, e outras.

METODOLOGIA

A forma de apresentacédo dos conteudos especificos explicita a intengéo
a partir de abordagens de manifestagdes religiosas ou expressdes do sagrado
desconhecidas ou pouca conhecida dos alunos, para posteriormente inserir 0s
contetdos que tratam de manifestacdes religiosas mais comuns que fazem

parte do universo cultural da comunidade.



Deste modo, pretende-se evitar a reducdo dos contetdos da disciplina
as manifestacdes religiosas hegemonicas que historicamente tem ocupado um
grande espac¢o nas aulas de Ensino Religioso e pouco tem acrescentado no
processo de formacdo dos educandos, ou seja, no alargamento de
compreensao e do seu conhecimento a respeito da diversidade religiosa e dos
multiplo significados do sagrado.

Isso ndo significa que as tradicbes e manifestacBes religiosas mais
conhecidas e/ou majoritarias, ndo serdo tratadas no curriculo de Ensino
Religioso. Elas serdo objetos de estudo ao final de cada conteudo tratado, de
modo que, os conhecimentos aprendidos de outras manifestagdes religiosas
constitui-se em novas referencias para se analisar e aprofundar os
conhecimentos a respeito das manifestacdes ja conhecidas ou praticadas pelos
alunos e/ou na comunidade.

Para tanto, utilizar diversos métodos ajudard nas aulas, tornando-as
menos cansativas e mais proveitosas. Desta forma utilizaremos:

e Leitura e reflexdo de variados textos, frases, historias, fabulas, filmes,

desenhos, etc.

e Circulo de debates;

e Confeccao de livrinhos (etapas do ser humano, valores);

e Debates;

e Producdes textuais (poemas, cartazes, redacoes, frases, etc) visando

uma visao sistematica dos temas.

e Dramatizacfes; Dindmicas; Analises textuais; Palestras; Entrevistas;

Relato de Experiéncias; Observagbes; Exposicbes; Projetos -
Atitudes Comportamentais; Valores.

e Buscar a participacao coletiva, definindo com a turma, quais seréo as

regras fixas e possiveis de negociacdo em uma situacao impar.

e Trabalhar sempre procurando desenvolver o individual, como parte

do coletivo, apropriando-se das dinamicas de grupo.

AVALIACAO



O Ensino Religioso ndo tem a mesma orientagdo que a maioria das
disciplinas no que se refere a atribuicdo de notas e conceitos, ou seja, ndo se
constitui como objeto de reprovacdo, bem como néo tera registro de notas ou
conceitos na documentacédo escolar, isso se justifica pelo carater facultativo da
matricula na disciplina.

Cabe ao professor a implementacdo de praticas avaliativas que
permitam acompanhar o processo de apropriacdo de conhecimento pelo aluno,
tendo como parametro os contelddos estudados e 0s seus objetivos.

Por exemplo, observar em que medida o aluno expressa uma relacao
respeitosa com os colegas de classe que tem opc¢des religiosas diferentes da
sua.

Diante da sistematizacdo das informacdes provenientes dessas
avaliacbes, o professor ter4 elementos para planejar as necessarias
intervencdes no processo de apropriacao dos conteudos.

E importante lembrar que a disciplina de Ensino Religioso esta em um
processo recente de implementacdo nas escolas e que, o ato de avaliar € um
dos fatores que poderd contribuir para a sua legitimacdo como um dos
componentes curriculares.

Com esta pratica, os alunos, especificamente, terdo a oportunidade de
retomar os conteidos como também poderdo perceber que a apropriacdo dos
conhecimentos desta disciplina Ihe possibilita conhecer e compreender melhor
a diversidade cultural da qual a religiosidade é parte integrante, bem como,
possibilitara a articulacdo desta disciplina com os demais componentes

curriculares, os quais também abordam aspectos relativos a cultura.

BIBLIOGRAFIA:

DCE - Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacédo Basica do Estado
do Parana; SEED.Curitiba, 2006.



PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

APRESENTACAO

As transformacdes histéricas relacionadas aos modos de producéo,
apos a Segunda Guerra Mundial, trouxeram mudancas politicas, econdmicas,
sociais e culturais na ordem mundial que interferiram no pensamento
geografico sob diversos aspectos. Todas essas mudancas trouxeram
discussGes geograficas ligadas a assunto de degradacdo da natureza
interferindo no equilibrio ambiental do planeta, desigualdade e injusticas
causadas pelo modo de producdo -capitalista, questdes culturais e
demogréficas mundiais que foram afetadas pela internacionalizagdo da
economia. Neste sentido propde-se 0s seguintes objetivos:

Analisar e interpretar o espaco geografico, partindo da compreenséao de
gque o espaco é entendido como produto das multiplas relagbes reais e

complexas.

» Compreender as contradicdes presentes no espaco, ou seja, perceber
além da paisagem visivel.

» Formar um aluno questionador, dando-lhe ndo uma explica¢édo pronta do
mundo, mas elementos para o préprio questionamento das varias
explicagdes.

> Estudar o espaco geografico, verificando a acdo humana sobre a

natureza e suas transformagodes e consequéncias.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Conforme as diretrizes curriculares, os conteddos estruturantes no

ensino de Geografia séo:

Dimensé&o Econbmica da Producédo do/no espaco
» Setores de economia;



Sistema de circulagdo de mercadoria, pessoas e capitais;
Sistema de producgéo industrial
Agroindustria;

Globalizacgéo;

YV V V V V

Acordos e blocos econdmicos.

Geopolitica
> Blocos econémicos;
Formacé&o dos Estados Nacionais;
Globalizagéo;
Recursos energéticos;
Guerra Fria;
Conflitos Mundiais;
Politicas Ambientais;
Orgéos internacionais;
Neoliberalismo;
Meio Ambiente e desenvolvimento;
Estado, Nacgéo e Territorio;

Movimentos Sociais;

vV V. V V V V V V V V V V

Terrorismo e Narcotrafico.

Dimenséo Sécio-ambiental
> Eras geoldgicas;
Movimentos da Terra no Universo
Rochas e Minerais
Classificacéo, fendmenos atmosféricos e mudancas climaticas;
Rios e bacias hidrogréficas;

Sistemas de energia;

YV V. V VYV V VY

Chuva Acida, buraco na camada de 0zénio, aquecimento global.

Dinamica Cultural Demogréfica

> Exodo rural;



Urbanizacéo e favelizacao;

Tipos de migragdes e imigracoes;

Estrutura etéria;

Formacdes e conflitos étnico-reliogioso e raciais;
Consumo e consumismo;

Meios de comunicacéo;

VvV V. V YV V V VY

Identidade nacional e processo de globalizacao.

METODOLOGIA

Os conteudos devem ser trabalhados nas suas inter-rela¢des, rompendo
com a compartimentalizacdo e com a linearidade do conhecimento geografico,
criando assim situacfes de aprendizagem.

Para que os objetivos sejam atingidos varias metodologias sdo sugeridas:

» Criar situagfes de debates sobre assuntos de jornais revista e dos
outros meios de comunicagao;

> Possibilitar aos alunos refletirem sobre seus valores historicos culturais e
suas praticas cotidianas e relacionar com as problematicas historicas e
geograficas inerentes ao seu grupo de estudo;

» Questionamentos que despertem no aluno o senso critico;

» Utilizacdo de recursos como videos, jornais, revistas, mapas, musicas,
atividades de construgcdo de maquetes, graficos, tabelas, confeccédo de

mapas, formas teatrais.

AVALIACAO

A avaliacdo é parte integrante do processo ensino-aprendizagem. Para
isso faz-se necessario a utilizagdo de instrumentos diferenciados. Cabe ao
professor analisar e qualificar os resultados para que a partir dos mesmos o
educando possa refletir e opinar sobre o0s saberes construidos e o0s

conhecimentos organizados para que o educador possa rever sua pratica



pedagodgica. A avaliacdo deve contemplar situacbes formais e informais
utilizando diversas linguagens, continua e permanente.

Algumas formas de avaliagdo constituem-se em:

Leitura e interpretacdo de textos;

Avaliacéo escrita individual ou em duplas;

Producéao de textos;

Leitura e interpretacdo de imagens, gréficos, tabelas, mapas;

Pesquisas bibliogréaficas;

Relatérios de aula de campo;

Apresentacado de trabalhos em seminarios;

YV V.V V V V V V

Participacéo dos alunos.

REFERENCIAS
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PROPOSTA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE HISTORIA

APRESENTACAO

Considerando a necessidade de repensar a autonomia da escola no
sentido da construcdo do Projeto Politico Pedagégico do Ensino Fundamental ,
se reconheca e se valorize o0 espacgo de autonomia do professor como um dado
gerador de qualidade em qualquer condi¢cdo, caso contrario, perder-se-ia 0
sentido de elaborar coletivamente as reformas educacionais deste
Estabelecimento de Ensino que, trouxeram novas possibilidades de
compreensao tedrica e metodolégica de Historia, bem como demarcaram
possibilidades distintas de organizacdo de Conteudos, Metodologia e
Avaliacéo necessarias ao sistema escolar.

Sendo a Histéria € um conhecimento construido e em constante
construcdo. Isso significa que a producdo da Histéria ndo resulta do
desenvolvimento de um método que esgote o que ha para saber sobre o0s
objetos no passado, mas sim de sucessivas perguntas que as diferentes
geracdes fazem ao mesmo, com novos métodos de pesquisa e novas
concepcles tedricas, tornando o saber passivel de novas interpretacdes.
Assim, a Historia também tem uma histéria. A exposicdo dessa légica é
fundamental para o aluno compreender esse principio e perceber que o
conhecimento esta em constante constru¢do. Logo, pode ser objeto de
guestionamentos, duvidas, contestacdes e reconstrugoes.

A partir desse principio, cabe ao professor mediar atividades que
favorecam ao aluno ser sujeito desse processo de construcdo do
conhecimento.

Dessa forma, o conhecimento histérico presente nos livros e na fala do
professor deixa de ter uma aura de autoridade quase que sagrada. Evidencia-
se, assim, uma postura docente em que o0 aluno e o professor
concomitantemente (re)significam, (re)elaboram e (re)constréem os saberes.
Sendo assim propde-se 0 desenvolvimento dos seguintes objetivos:

Compreender as determinacdes e possibilidades que incidem sobre sua

acdo na histéria, de modo a ser capaz de interferir nelas.



Privilegiar a capacidade pessoal e intransferivel do aluno de assumir-se
como sujeito histérico, distanciando-se, portanto, das perspectivas que
atribuem apenas a algumas pessoas e a determinados momentos a condi¢ao
de “historicos”.

Participar da demanda e envolver — se em decisfes voltadas para o
atendimento dos interesses/necessidades do coletivo.

Formar o educando para a vida cidada, visando o respeito a diversidade, o
espirito de justica, a criticidade, a solidariedade e a construcdo da identidade
nacional.

Construgdo teoérica, técnica e humana para assumir a condicdo de
representante e de governante que contribui também para uma condicéo

consciente e atuante de representado e governado.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

A partir da definicdo de pontos significativos a serem observados pelos
professores no ensino de Historia, apresentamos 0s principios que nortearam a
elaboracdo deste documento. Estes principios tém o objetivo de explicitar a
concepcao de Historia da qual ir4 partir a selecdo dos conteudos, 0s quais
precisam ser observados pelos professores no processo de implementacdo
deste Projeto Politico Pedagdgico no ensino de Historia.

Tema Geral: Das origens do Homem ao século XV — diferentes trajetorias,
diferentes culturas. Privilegia-se uma abordagem ndo detalhista ou
enciclopédica, mas pautada na compreensdo da constru¢cdo de uma “ grande
linha do tempo”.

Essa abordagem deve proporcionar bases para o estudo histérico da
dindmica que envolve as diversas sociedades humanas, compondo grandes
sinteses narrativas no tempo e no espaco. Esse recorte temporal vem ao
encontro dos anseios demonstrados no decorrer do processo de construgao

das Diretrizes pelos professores, no sentido de superar um ensino de Histéria



essencialmente eurocéntrico, ampliando, portanto, o espaco destinado ao

estudo do Brasil, da América, da Africa e da Asia.

Deve-se retomar os temas e 0s conceitos ja trabalhados pelos
professores nos anos iniciais, estando atentos para acrescentar novos
conceitos como: anacronico, diacrénico e sincronico, Estado, poder, trabalho,
escravizagao,

cidadania, entre outros.

Ementa dos conteudos a serem trabalhados:

| O Estudo da Histéria:- O que estuda a Histéria?- Quanto tempo o tempo tem?
Il Nossa Origem:- Qual a origem do homem e da mulher?

- Como viviam os primeiros homens e mulheres.

-Como aprendemos a plantar e a criar animais?

| Pré Histéria:- O que sabemos sobre a pré — historia da América?

Il -Antiguiidade Oriental:- Como as comunidade agricolas se formaram cidades?
- Quem era o rei? Porque o povo obedecia suas ordens?

- Por que e para quem foram erguidas as piramides?- O que faz um povo se
sentir unido?

- Demonstrar que as sociedades as sociedades no espaco e no tempo.

I Os Fenicios:- Como era feito o comércio- Como se forma e se mantém um
império?

I O Mundo Grego:- Como a Histéria da Europa comecou- Quem € cidadao em
Atenas?- As cidades gregas eram iguais?

| Povos gregos:- Como 0s povos gregos se relacionavam?

I O Mundo Romano:- Como se organizou a Republica Romana?- Como
Roma chegou ao apogeu?- Como foi o fim do Império Romano?- o que
herdamos do mundo romano?

Estudo de caso: Educagéo do Campo

Tema Geral: (Des)Encontros entre culturas: século XV ao XIX, sugere-se
estudar o processo de colonizacdo e criacdo do Brasil e da América, numa
abordagem n&o-nacional e, portanto, ndo anacrbnica da América, num

constante exercicio de relagdo simultanea, envolvendo a Africa, a Asia e a



Europa. Tal estudo possibilitara entre outros, a insercdo de conceitos como
etnocentrismo, patriarcalismo e liberalismo.
Ementa dos conteudos a serem trabalhados:
- A Europa Medieval e o Oriente.
- Expansao Maritima e Comercial.
- A Europa Moderna.
- A Colonizagéo do Brasil.
Estudo de caso: Cultura Indigena

Processo de constituicdo do ideério de nacdo no Brasil e na América
(assim como a construcéo dos regionalismos, em especial o paranaense) num
constante exercicio de rela¢do simultanea, envolvendo a Africa, a Asia e a
Europa, partindo do tema geral: A constituicdo da Nacdo no Brasil e na
América e as novas relacées de dominacéo colonial entre América, Africa, Asia
e Europa nos séculos XIX e inicio do XX. Nesse momento, somando - se aos
conceitos trabalhados anteriormente, pode-se incluir o de nag&o,nacionalismo,
imperialismo, ideologia, darwinismo social, racismo, feminismo,regionalismo,
coronelismo, paranismo, capitalismo, anarquismo, socialismo,comunismo, entre

outros.

Ementa dos conteudos a serem trabalhados:
- A Queda do Antigo Regime.

- Reflex&@o do Iluminismo e do Liberalismo.

- Sob o Dominio da Burguesia.

- A Expanséo Imperialista.

Estudo de Caso: Historia do Parana

Articula-se a partir do tema: Do inicio do século XX ao século XXI:
elementos constitutivos da contemporaneidade, cuja importancia do estudo
pode ser expressa nas palavras de Hobsbawm (2002):

Trata-se de comentar, ampliar (e corrigir) nossas proprias memorias. E
falamos como homens e mulheres de determinado tempo e lugar, envolvidos
de diversas maneiras em sua histéria como atores de seus dramas — por mais
insignificantes que sejam nossos papeéis — como observadores de nossa época

e, igualmente, como pessoas cujas opinides sobre o século foram formadas



pelo que viemos a considerar acontecimentos cruciais. Somos parte deste
século. Ele é parte de nos.

Nessa Ultima série do Ensino Fundamental, pretende-se historicizar
conceitos como totalitarismo, anti-semitismo, fundamentalismo, xenofobia,
globalizacdo, multiculturalismo, mundializa¢do, neoliberalismo, ambientalismo
entre outros, além de aprofundar questdes do contexto mundial, relacionando-
as com a realidade local do aluno, dando continuidade ao estudo da Histéria do

Parand, assim como aos conceitos anteriormente trabalhados

Ementa dos contetudos a serem trabalhados:

- A ecloséo dos movimentos sociais (19000- 1920).
- O poder do estado (1920- 1945).

- O mundo bipolarizado (1945- 1989).

- O mundo globalizado (1990- 2005)

Estudo de Caso ; Cultura Afro — Brasileira

METODOLOGIA

Os principios aqui apontados sédo entendidos como orientadores, ou
seja, elementos que sustentam a metodologia da disciplina de Historia que se
pretende para o Ensino Fundamental na rede publica estadual. Sendo assim,
podemos indagar: Varias sédo as possibilidades, dentre as quais destacam-se:

A Histéria é expressdo de um conhecimento vital, cotidiano e inerente a
todos,
pelo qual as pessoas se orientam no tempo, desde a mais simples das atitudes
as
mais complexas, pautando-se por uma reflexdo sobre si mesmas, seus grupos
e outras sociedades. A Histéria como ciéncia é uma das formas de expressao
dessa atividade, com métodos, fontes e finalidades proprias, mas nédo é a
Unica. Outras instancias sociais também produzem conhecimento historico,
mas ambos ndo se confundem. O conhecimento histérico escolar é feito da

sintese dos saberes cientificos com o0s saberes cotidianos, oriundos da



experiéncia pessoal, familiar, religiosa, da participacdo em entidades da
sociedade civil, entre outros.

Sua funcdo ndo é simplificar o conhecimento histérico cientifico, mas
subsidiar com seus saberes a elaboracdo de conhecimentos com finalidades
educativas e fontes diversas, que necessariamente dialogam com outros
conhecimentos sobre a Historia, resultando num saber distinto do saber
cientifico. Na perspectiva desse principio, o ensino de Histéria ndo se restringe
as grandes analises gerais, mas necessita efetivamente construir, como
contelido, o conjunto de elementos historicos que interferem na vida cotidiana
do individuo e de sua comunidade, de modo a possibilitar condi¢cées para que o
aluno domine conceitos fundamentais para a analise da realidade social, tanto
na perspectiva geral quanto na particular.

A proposta de estruturacdo apresentada neste documento, em grande
parte,ja € objeto de estudo da disciplina de Histéria, acrescido de tematicas
contemporaneas. Nesse sentido, cumpre destacar que a concepcdo de
Histéria, o valor educativo atribuido a disciplina e o conjunto de principios
precisam ser observados pelo professor no tratamento dos conteudos. Esse
conjunto de elementos € essencial para que essa nova abordagem represente
a melhoria qualitativa no ensino e na aprendizagem em Histéria tdo almejada

pelos professores.

E necessério, ainda, enfatizar algumas premissas que pautaram a
selecao e organizacdo dos temas gerais ou unidades tematicas aqui propostas,
dentre os quais destaca-se a:

Idiscussédo da historicidade dos conteudos, do contexto da sua criacdo, fontes
e métodos utilizados;

[relatividade cultural e respeito a ela, o que se diferencia do relativismo, para o
qgual ndo existe consenso possivel sobre o conhecimento e a ética;

Ipostura investigativa do professor e do aluno, preferindo a busca de
informacgdes,discusséo e sinteses a simples exposi¢do dos conteudos;
lexplicagdo simples (mas ndo simplista) dos conceitos fundamentais, que
devem explicar o objeto sem pretensdo de esgotar toda a discussdo teorica
sobre o conceito, de modo que esses possam ser complementados nos ciclos

elou séries e estudos subsequentes;



lexplicacdo do passado em fungéo dos problemas postos pelo presente.
Partindo dessas premissas, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
privilegiou-se a realidade préxima dos educandos, ampliando gradativamente
os contextos histéricos a serem abordados, inserindo novos tempos e espacos
agueles ja conhecidos. Essa disposicdo curricular para os anos iniciais tem por
objetivo construir o instrumental necessario para o conhecimento da Histéria,
possibilitando a apropriacdo de conceitos basicos pelos alunos, tendo em vista
também a continuidade dos temas propostos nos anos finais do Ensino
Fundamental.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o educando terd suas primeiras
experiéncias com a Historia sistematizada enquanto conhecimento escolar, a
partir do tema: Identidade e tempo: eu/outro e a sociedade. Nesse sentido, é
importante que ele entre em contato com elementos que o auxiliem a
compreender o processo histérico, tendo como base sua histéria familiar,
escolar e comunitaria. Para tal objetivo, o entendimento da humanidade

como produtora de cultura é essencial no aprendizado em Histéria.

A compreensdao de que 0s agrupamentos humanos deixam vestigios das
mais diferentes naturezas, que podem ser estudados por pessoas de outras
épocas, assim como contam e registram a sua Historia de diversas formas
podera fornecer ao aluno subsidios para iniciar a percepcdo da producdo
humana no tempo e no espaco.

Assim sendo, a partir da memoria individual do educando, que €
socialmente construida, o professor trabalhara conceitos tais como: seqiiéncia,
ordenagdo temporal, tempo ciclico e tempo mecanico, simultaneidade,
duracdo, ruptura, permanéncia, transformacéo, patrimoénio pessoal, familiar e
cultural, documento,memodria, narrativa histérica, identidade e coletividade,
entre outros, numa constante articulagdo com as experiéncias coletivas.

Registros escritos, fontes orais, vestigios materiais entre outras formas
de manifestagdes culturais.

A memoria, em sua extensa potencialidade, ultrapassa, inclusive, o tempo da
vida individual. Através de histérias de familias, das crénicas que registram o
cotidiano, das tradi¢cdes, das histérias contadas atraveés das geracfes e das

inimeras formas de narrativas, constréi-se, a memadria de um tempo que



antecedeu ao da vida de uma pessoa. Ultrapassa-se a cronologia atual e o
homem mergulha no seu passado ancestral. Nessa dindmica, memorias
individuais e memadrias coletivas encontram-se, fundem-se e constituem-se
como possiveis fontes para a producao do conhecimento histérico.

Trabalhar com a narrativa e a oralidade € uma estratégia para o
professor das séries iniciais familiarizar seus alunos com o0s conceitos
histéricos, buscando na experiéncia familiar o ponto de partida para a
compreensao do tempo e da memoria.

Nesse sentido, é interessante pensar trabalhos que aliem atividades
lidicas com pesquisas de campo. Tal procedimento metodolégico ndo tem
como propasito
formar pequenos historiadores e sim familiarizar o aluno com métodos de
pesquisa, bem como, demonstrar que o conhecimento histérico é construido
por todos o0s sujeitos, constante e simultaneamente. As questdes a serem
trabalhadas devem contribuir para que o aluno perceba as diferencas,
semelhangas, simultaneidades, rupturas e transformac¢fes nas geracdes, a
formagcdo das identidades e dos grupos sociais, inserindo assim, no seu
cotidiano, elementos que o ajudem a compreender a realidade como resultado
do processo histérico.

Portanto, ao aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental o professor
deve propiciar atividades que lhe permitam utilizar conceitos para pensar
historicamente.

Pensar historicamente é a condicao para a autonomia; é condicédo para o
engajamento social e politico dos sujeitos, € condicdo necessaria para a
abertura ao outro, ao diferente de nés, em diferentes tempos e espacos
historicos.”

O ser humano e a producgéo de cultura traz para o professor o desafio de
construir com o aluno os conhecimentos sobre o surgimento da Humanidade,
desde a origem africana do homem, a criacdo e o desenvolvimento de
tecnologias, 0s seus processos migratorios até a ocupacgdo dos continentes e a
formagéo de comunidades/sociedades diversificadas.

Formaram a sociedade brasileira (indigenas, europeus, africanos e

asiaticos), bem como a importancia dos fosseis e sitios arqueoldgicos na



reconstrucdo da visdo de mundo e do modo de vida dos antepassados,
ressignificando assim os conceitos de civilizagédo e evolucéo.

A partir do estudo dos ancestrais, pode-se acrescentar aos conceitos ja
trabalhados, os de historicidade, cultura material e imaterial, subjetividade,
entre outros, mostrando como o homem interfere na natureza deixando seus
vestigios.

Cabe salientar que “o estudo da Histéria das populagdes indigenas deve
partir dos grupos existentes no presente, ou que ja viveram na regido, para
conhecer as singularidades histéricas de cada grupo nativo e evitar a
generalizagdo passou a fazer parte da lista do Patrimonio Imaterial da
Humanidade.

Qualquer producdo humana pode ser considerada fonte para o estudo
da Histéria como por exemplo, utensilios, ferramentas de trabalho, edificacbes,
textos literarios, obras de arte, fotografias, diarios, relatos de viagem,
depoimentos e lembrancas, leis, textos de jornais, programas de televiséo,
vestimentas, mapas, etc.

A Historia toma sentido, tanto para o aluno quanto para o professor, que
se tornam sujeitos epistémicos, na medida em que problematizam o presente

com diferentes olhares sobre o passado.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem esta associada ao Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola. No entanto, entende-se como coerente, dentro
desta concepcdo do Projeto politico pedagégico , que a avaliacdo seja
colocada a servico da aprendizagem, isto €, que venha a subsidia-la e nédo
constitui-la como um elemento externo.

Em outras palavras, refuta-se aqui avaliacbes de caréater classificatorio,
autoritario e desvinculadas dos contetdos e concep¢des pedagogicas, em que
a mesma venha retratar e consolidar um modelo excludente de escola e de
sociedade, que se quer superar.

Para que a avaliacdo sirva a democratizacdo do ensino, € preciso modificar

a sua utilizacdo de classificatoria para diagndstica. Ou seja, a avaliagao



devera ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes

suficientes e satisfatérias
para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.

Entende-se também a importancia da mesma ser dialégica, ou seja, realizada
a partir do didlogo entre estudantes e professores sobre os critérios, funcao e
consequéncias do sistema de avaliagdo. O uso do termo é de fato uma
extensdo da énfase de Freire no papel do didlogo, no esclarecimento e
democratizagao das

relacdes sociais.

E importante lembrar que o aprendizado e a avaliagdo s&o entendidos
aqui
como um fenémeno compartilhado entre professores e alunos, de modo
continuo,
processual e diversificado, em que o trabalho de ambos (professor e aluno)
possam ser constantemente ressignificados.

Tal forma de avaliar permite o trabalho em grupo, enfatiza a
responsabilidade social e a solidariedade, a experiéncia de aprendizado entre
os educandos e a dinamica da democracia participativa.

Através do dialogo em grupo, as normas de cooperacao e sociabilidade
compensam a énfase do curriculo oculto tradicional na competicdo e
individualismo excessivos.

Além disso, o processo de instru¢cdo em grupo oferece aos estudantes a
oportunidade de experimentarem a dindmica da democracia participativa, em
vez de simplesmente ouvir falar da mesma.

A partir dessas consideracdes, propomos que, para a avaliacdo em
Historia, o professor utilize este Projeto e dé vida ao valor educativo da
disciplina, (re)signifique e encurte 0 espago entre a teoria e a pratica,
gualificando-as a partir de seu fazer pedagdgico. Avalie como 0s principios
elencados neste documento e 0s conceitos pertinentes a area foram
trabalhados e elaborados pelos alunos, considerando a aquisicdo de
conhecimento de cada um dos envolvidos no processo sabedores que todos

séo capazes de aprender, em tempos e de modos diferenciados.



N&o se trata de trabalhar os principios ou os conceitos por si sG, mas
como elementos referenciais para o professor auto-avaliar o tratamento que
esta dedicando aos conteudos. Assim, caberd a ele proceder reflexdes
continuas de sua pratica, ou seja, avaliar até que ponto os principios (Histéria —
conhecimento construido, Histéria e cotidiano, Historia e sabres escolares,
Histéria e identidades, concepcéo de sujeito histérico, Histéria e politizacdo do
sujeito, Historia e seus recortes, Historia e legitimacédo e Historia e totalidade)
para o ensino de Histéria tém norteado a sua pratica.

Nesse sentido, por meio do processo avaliativo, o professor podera
diagnosticar e planejar as interven¢gfes quanto ao ensino e a aprendizagem no
gue se refere:

[a Histéria como pratica social, ha qual o educando participa como sujeito
histérico de seu tempo;

Jas praticas sociais enquanto acdes, a partir das quais a Histéria € entendida
como uma luta constante entre diferentes poderes que tentam impor o seu
préprio desejo de verdade;

Ja acdo dos seres humanos expressas em diferentes relacdes sociais e
temporalidades, através de suas manifestagbes culturais, econdmicas,
politicas.

la existéncia das singularidades, das diferencas e semelhancas, do outro e de
Si mesmo;

la relacdes entre a histéria local e a global, identificando as praticas e
representacdes do espaco vivido e percebido;

Ja nocdo de que a Historia ensinada na escola € um recorte dos infinitos
acontecimentos e que sua selecdo nao é neutra,

Jao ensino da Historia escolar como um dos processos de legitimacdo de
determinados interesses, produto de complexas relacbes de poder, passivel de
discussdo e mudanca,;

Jao uso individual e coletivo dos espacgos de interlocu¢cdo com o Estado e a
sociedade civil organizada, superando uma postura passiva diante das
problematicas do seu tempo;

Jao uso dos conceitos historicos para analisar diferentes

contextos/acontecimentos;



Ja leitura de diferentes fontes documentais para a construgcdo do saber
historico;

Ja ndo-vinculagdo do sujeito a uma Unica pertenca, mas articulada a diversas
identidades;

Ja posicionamentos que explicitam respeito a diversidade étnico-racial,
religiosa,

social e econbmica, a partir do conhecimento dos processos histéricos que os
constituiram.

Estes e outros apontamentos poderao ser utilizados pelo professor como
indicativos para a continuidade do seu trabalho, na elaboracdo dos
instrumentos avaliativos, orientando a busca de subsidios teodricos e de
procedimentos metodologicos diversificados, que visem, ao longo do Ensino
Fundamental, criar situacbes de aprendizagem que contemplem todos os

alunos.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

O ensino Fundamental, juntamente com a Educacéo Infantil e o Ensino
Médio, compde de acordo com a LDB n° 9.394/96 — a Educacdo Bésica, que
tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”.

A lei destaca também o papel importante que a escola desempenha no
processo educacional e lhe confere autonomia de organizacao.

Assim sendo, o trabalho pedagogico desenvolvido no Ensino
Fundamental do Colégio Estadual de PBCO, apresenta-se organizado em

séries anuais, seguindo a matriz curricular estabelecida para cada uma delas.

APRESENTACAO

O trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental focaliza a
necessidade de dar ao aluno condicbes de ampliar o dominio da lingua e da
linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania.

Considerando que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o
sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela
em situacgdes significativas de interlocugéo, as propostas didaticas de ensino de
Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como
unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam
socialmente.

A pratica reflexiva constante a partir de leituras variadas, associada a
atividades que permitam a compreensao e utilizacdo de recursos da oralidade
e da argumentacdo, ajudardo a desenvolver nos alunos a capacidade de
operar sobre o conteddo dos textos, identificado aspectos relevantes e

analisando-os criticamente.



O ensino da Lingua Portuguesa, numa visdo contemporanea, precisa
estar comprometido, tanto na oralidade/Libras quanto na escrita, com o
processo da enunciacao e do discurso, e sua pratica deve estar relacionada a
situacdes reais de comunicacao.

A sala de aula deve ser lugar de interacdo, de encontro entre sujeitos; as
atividades de leitura e producdo devem ser significativas, respondendo as
guestdes: por qué? Para qué? Importa ensinar o aluno a usar a lingua e ndo a
gramatica.

Para tanto devemos formar um alguém que compreenda o que |€é;
identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre textos que |é
e outros ja lidos. Formando alunos — escritores capazes de produzir textos
coerentes, coesos e eficazes. Que empregar a lingua oral em diferentes
situacdes de uso, sabendo adequa-la a cada contexto e interlocutor,
descobrindo as intencdes que estdo implicitas nos discursos do cotidiano e
posicionando-se diante dos mesmos.

Utilizar as varias formas de representacdo da comunicacao criadas pelo
homem, bem como seus objetivos de interacdo verbal, isto €, entre 0s sujeitos
gue interagem

Proporcionar situagcfes de contato de leitura de mundo, para que o aluno
desenvolva cada vez melhor um controle sobre as situagcbes que se
apresentam.

Refletir sobre os textos produzidos, lidos ou ouvidos, atualizando o
género e tipo de texto, assim como os elementos gramaticais empregados na
sua organizagao.

Utilizar a linguagem oral e escrita/Braile de modo a atender a demanda
social, respondendo a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos.

Usar conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analise critica.

Aprimorar, pelo contato com os textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética dos alunos, propiciando através
da Literatura, a constituicdo de um espaco dialdgico a expansao ludica do

trabalho com as praticas da oralidade, da leitura e da escrita.



CONTEUDO ESTRUTURANTES

- Prética da leitura,

- Prética da oralidade

- Prética da producgéo

- Prética de reflexdo ou analise linguistica.

O conteudo estruturante no ensino de Lingua Portuguesa € constituido
dentro da mobilidade histérica. Essa caracteristica contextual garante a sua
nao fixidez, inviabilizando a arbitrariedade de seus recortes. Possibilita também
o dialogo com conceitos diversos que, somados, conseguem abranger toda a
complexidade que envolve o processo de uso da lingua, ndo contemplada

dentro de uma perspectiva exclusivamente gramatical.

Préaticas Discursivas

No processo de ensino e aprendizagem da lingua, assume-se 0 texto
verbal — oral ou escrito — e também as outras linguagens, tendo em vista o
multiletramento, como unidade basica, como pratica discursiva que se
manifesta em enunciagdes, cujas formas sdo estabelecidas na dinamicidade
gue caracteriza o trabalho com experiéncias reais de uso lingua.

E importante ter claro que quanto maior o contato com a linguagem, na
diversidade textual, mais possibilidades se tem de entender o texto como
material verbal carregado de intencdes e de visdes de mundo.

A acdo pedagodgica referente a lingua, portanto, precisa pautar-se na
interlocucdo, em atividades planejadas que possibilitem ao aluno ndo s6 a
leitura e a expresséo oral ou escrita, mas também refletir sobre o uso que faz
da linguagem nos diferentes contextos e situagoes.

As praticas discursivas subdividem-se em:



Pratica da oralidade

Considerando-se a lingua em sua perspectiva histdrica e social, esse
trabalho precisa pautar-se em situacdes reais de uso de fala, valorizando-se a
producdo de discursos nos quais o aluno realmente se constitua como sujeito
do processo interativo.

Compete a escola, no processo de ensino e aprendizagem da lingua, tomar
como ponto de partida os conhecimentos linglisticos dos alunos, promovendo
situacdes que os incentivem a falar, ainda que do “seu jeito”, ou seja, fazendo
uso da variedade de linguagem que eles empregam suas interagcoes familiares,

no cotidiano.

Préatica da leitura

A leitura como um processo de producdo de sentido que se da a partir
de interacfes sociais ou relacdes dialdgicas que acontecem entre texto e o
leitor com a interseccéo dos textos midiaticos com os literarios, por meio das
transposi¢cdes que a linguagem cinematografica, por exemplo, exige, podem
constituir bons motivos para aprimorar a reflexdo e fazer proliferar o
pensamento.

O professor pode planejar uma acdo pedagdgica que permita ao aluno
nao so6 a leitura de textos para 0s quais ja tenha construido uma competéncia,
como também a leitura de textos mais dificeis, que impliguem o

desenvolvimento de novas estratégicas com a devida mediacao do professor.

Prética da escrita

Em ralagédo a escrita, ressalta-se que as condi¢cdes em que a producao
acontece (quem escreve, 0 que, para qguem, para que, por que, quando, onde e
como se escreve) é que determinam o texto. Cada género textual tem suas
peculiaridades: a composicao, a estrutura e o estilo do texto variam conforme
se produza uma histéria, um poema, um bilhete, uma receita, um texto de
opinido, ou outro tipo de texto.

O envolvimento do aluno e do professor com a escrita € um processo
gue acontece em varios momentos: o da motivagdo para a producao do texto; o
da reflexdo, reestruturacéo e reescrita do texto, que acaba se constituindo,

também, em um produtivo momento de reflex&o.



CONTEUDOS ESPECIFICOS — 52 SERIE

Conceituando codigo, linguagem;

Explorar a variacdo, adequacdao linguistica;

Introducéo a morfologia;

Utilizacdo de tipologia textual (cartdo postal, carta, convite, cartum, conto,
histéria em quadrinho, relatos);

Argumentar fatos contextualizados de forma consciente, critica e coerente;

Exploracao de vocabulario;

Reestruturagao textual,

Desenvolver a habilidade de escrever, entender e apreciar textos variados e
filmes;

Reconhecer e utilizar adequadamente acentuacdo grafica, pontuacdo e
ortografia;

Identificar nos textos elementos de coeséo e coeréncia, percebendo o seu valor

, fazendo uso adequado nas diferentes situagfes de producao.

CONTEUDOS ESPECIFICOS — 62 SERIE

e Continuacéo da morfologia

e Introducéo a sintaxe;

e Texto de opinido (argumentacgao);

e Argumentar fatos contextualizados de forma consciente, critica e coerente;

e Reestruturacao textual,

e Desenvolver a habilidade de escrever, entender e apreciar textos variados e
filmes;

e Reconhecer e utilizar adequadamente acentuacédo grafica, pontuacdo e
ortografia;

e |dentificar nos textos elementos de coesédo e coeréncia, percebendo o seu
valor;

e Fazendo o uso adequado nas diferentes situacdes de producao

CONTEUDOS ESPECIFICOS - 72 SERIE

e Explorar a variacdo e adequacao linguistica



e Estudo da morfologia

e Utilizacdo de tipologia textual, cartdo postal, carta, convite, cartum, conto,
histéria em quadrinhos, relatos, textos informativos

e Argumentar fatos contextualizados de forma consciente, critica e coerente;

e Exploracdo de vocabuléario

e Desenvolver a habilidade de escrever, entender e apreciar textos variados e
filmes;

e Reconhecer e utilizar adequadamente acentuagdo grafica, pontuacdo e
ortografia;

e |dentificar nos textos elementos de coesdo e coeréncia, percebendo o seu
valor e fazendo o uso adequado nas diferentes situacdes de producdo

e Diferenciar a linguagem usadas nos textos argumentativos, de opinido,
informativos, narrativos e dissertativos

e Estudo da sintaxe nos diversos de textos

CONTEUDOS ESPECIFICOS - 82 SERIE

Explorar a variacdo e adequacao linguistica

Estudo da morfologia

Utilizacdo de tipologia textual, cartdo postal, carta, convite, cartum, conto,
histéria em quadrinhos, relatos, textos informativos

Argumentar fatos contextualizados de forma consciente, critica e coerente;

Exploracdo de vocabulario

Desenvolver a habilidade de escrever, entender e apreciar textos variados e
filmes;

Reconhecer e utilizar adequadamente acentuacdo grafica, pontuacdo e
ortografia;

Identificar nos textos elementos de coesédo e coeréncia, percebendo o seu valor
e fazendo o uso adequado nas diferentes situagdes de producao

Diferenciar a linguagem usadas nos textos argumentativos, de opinido,
informativos, narrativos e dissertativos

Estudo da sintaxe nos diversos de textos

Introducéo a estilistica, versificacdo, métrica, rima, ritmo, etc

Trabalhar continuidade de contextualizagéo textual



METODOLOGIA

Consideramos que todas as atividades desenvolvidas em sala de aula
séo resultados de uma forma opcdo metodolédgica que deverd estra articulada,
no caso da lingua portuguesa a uma determinada visdo que temos sobre
linguagem.

Numa perspectiva de linguagem enquanto representagcéo das formas de
comunicacao criadas pelo homem, a metodologia devera ter como objeto de
preocupacdo a intencao verbal, isto €, a acdo entre sujeitos situados que, via
linguagem se aproveitam e transmitem um tipo de experiéncia historicamente
acumulado.

Nesse sentido o cerne do ensino sera privilegiar a participacdo , a
pesquisa, e o interesse e a dialogia, buscando sempre superar a aquisicdo
mecéanica do conhecimento. Portanto, ndo pode se perder de vista a
possibilidade de producgéo de textos, cuja circulagdo extrapole a sala de aula,
bem como o acesso a diversos tipos apresentados sob diferentes linguagens,
colocando-as em confronto e discutindo o0 proprio conteddo nelas.
Proporcionando assim, oportunidade para o desenvolvimento da autonomia. E
preciso oportunizar espacos onde se exalte a riqueza da fala, leitura e escrita
para influir, informar, obter conhecimentos linguisticos e emitir opinides
proprias.

Um dos problemas mais discutidos pelos estudiosos da lingua € o
tratamento dado a linguagem na escola. N6s a procuramos em todos 0s
lugares, tentando entendé-la e torna-la acessivel ao aluno. Esquecemo-nos,
todavia, de que ele ja a uso em todos os momentos e que justamente na
escola, lugar em que o aluno vem para compreendé-la, estuda-a como se fosse
algo exterior a ele, algo dissociavel ao homem, como se a lingua ndo estivesse
em todos os momentos sendo recriada por meio das interagbes entre 0S

falantes.



Com relacdo a leitura, muitos professores ja a trabalham de forma
significativa, oferecendo aos alunos o contato com uma gama variada de
textos. A davida reside na questdo de como trabalhar esses textos — conforme
se pode constatar nas “falas” a seguir, entre outras — pois sabem que o texto
nado pode ser apenas pretexto para outras atividades, mas um local de
identificacdo de vozes que revelam concepcdes e ideologias.

Com relagédo a producéo textual, a situacdo é ainda mais preocupante.
Segundo os professores , ha varias problematicas com relacdo a essa
atividade:

a producéo é feita para o professor atribuir nota, ndo tem um fim
social.

O aluno tem pouca oportunidade de reflexdo e escolha.

No texto produzido pelo aluno destacam-se 0s erros e
desconsideram-se 0s acertos.

A producdao é realizada apenas em cumprimento do programa.
Por meio da leitura desses fragmentos dos tantos discursos que refletem a
experiéncia escolar com relagdo ao trabalho com a gramética, temos uma
dendncia alerta. Denuncia pela pratica de um ensino que privilegia o
aprendizado do sistema abstrato de normas gramaticais, desconsiderando o
falante e 0 seu conhecimento da lingua materna. O tratamento dado a ela e
ao aluno é objeto estético, como se a lingua ndo evoluisse e o aluno nao

fosse um ser falante.

AVALIACAO

A partir do momento em que consideramos a linguagem enquanto
construcdo e produto de interacdo € preciso, também, avancarmos na
avaliacdo. Ela dever4a acompanhar o processo de ensino aprendizagem
superando as formas autoritarias e arbitrarias no trabalho docente

possibilitando assim, uma analise minuciosa da situacdo da aprendizagem de



modo que se obtenham informacdes tais que possibilitem uma tomada de
deciséo dos agentes envolvidos no processo.

A avaliacdo nao podera ser meramente classificatéria mas sim
possibilitar a construcdo da experiéncia da aprendizagem. Devera ser
cumulativa trabalhando-se com processo e producdo, estratégia e resultado
subsidiando a construgdo do conhecimento. Os instrumentos avaliatérios
deverdo ser diferenciados e elaborados de forma auxiliar nas decisbes do
processo ensino aprendizagem, construindo no aluno a capacidade de reflexédo
e autonomia de pensamento.

Os conteudos que nao foram dominados satisfatoriamente, deveréo ser
retomados pelo professor, utilizando-se de outras habilidades que possibilitem
o pleno dominio destes. Deve o professor criar através das mais diversas
metodologias possibilidades para que a competéncia proposta seja formada no

educando, revendo o que se propde sempre que necessario.

Assim considerada, a avaliagdo € realizada continuamente sem “hora
marcada”, por meio de instrumentos variados, inclusive da observacdo de
situacGes de ensino - aprendizagem. O professor registra os dados colhidos
dessa forma, porém ndo em fichas ou livro - padrdo: ele pode utilizar a forma
gue considerar melhor (em um caderno previamente organizado para isso, em
um diario de campo, etc). Se o sistema de Avaliacdo da escola assim prever,
ao final de um determinado periodo o professor faz “um balanco” da situagéo
de cada aluno, analisando os registros feitos durante esse periodo. E a
chamada avaliagdo cumulativa ou somativa, realizada com base em
aprendizagens socialmente significativas.

Contudo, destacamos que a avaliacdo formativa estd no centro do
processo de ensino e aprendizagem, tendo uma funcado também informativa e
corretiva: informa ao professor e aos alunos tanto os avangos obtidos como as
possiveis dificuldades e objetivos ndo atingidos, dando a eles a chance de
“corrigir” sua acdo. Como afirma um grupo de professores, “ a avaliacdo deve
ser um processo que aponte caminhos, valorizando os conhecimentos do
aluno”.

Consideramos, por tudo isto, que a avaliacdo que pode dar conta de

modificar praticas conservadores de “medicdo”, de quantificagdo da



aprendizagem do aluno é a formativa, cujo objetivo ndo é classificar ou
selecionar, mas favorecer a melhoria de algo: do projeto da escola, de uma

estratégia de ensino, de uma atividade trabalhada, etc.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE
MATEMATICA

APRESENTACAO

O ensino da matematica tem como finalidade possibilitar aos estudantes
diferentes formas de analise do mundo que o cerca, buscando-o a formular
conjecturas para desenvolvimento de novas idéias, aliadas ao conhecimento
tecnolégico, por meio de discussbes que o levem a uma visdo critica de
sociedade.

Nesta pratica reflexiva, a construcdo do conhecimento matemético se da
na articulacdo de praticas de situacdes retiradas do cotidiano, visando o
desenvolvimento progressivo das mesmas, levando-o a um contexto
generalizado. Por isso, é de grande importancia que se aproveite o potencial
matematico dos alunos, conduzindo-os a elaboracdo de hipoteses, mesmo
razoavelmente complexas, estabelecer relacbes entre as idéias
espontaneamente surgidas nas discussdes, com o0 saber da ciéncia
matemética. O estabelecimento das relagbes é de fundamental importancia
para que o aluno compreenda a inter-relacdo entre a matematica, as demais
areas do conhecimento e as situacbes do dia-a-dia, buscando a formacéao

integral do ser humano, isto €, do homem publico.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Numero, operacdes e algebra;
Medidas;
Geometria;

Tratamento da informacg&o.

Contelidos



52 série

- O sistema de numeracao decimal;

- Ponto, Reta, Plano;

- Figuras geométricas planas e espaciais;

- Os nameros naturais;

- Operagfes dos numeros naturais;

- Expressdes numéricas;

- Gréficos e Tabelas;

- Segmento de reta;

- Segmentos congruentes;

- Montando sdélidos;

- Nocdes de divisibilidade e critérios de divisibilidade;
- Fatores ou divisores de um numero natural;

- Os nameros primos e 0s nUmMeros compostos;

- Decomposicao de um numero natural em fatores primos;
- Divisores comuns de dois ou mais ndmeros naturais;
- Mdltiplos comuns de dois ou mais numeros;

- Regido convexa,;

- Angulo — medindo um angulo;

- Angulo reto, agudo e angulo obtuso;

- Os numeros racionais e sua forma fracionaria.

62 serie.

Area de figuras geométricas planas
Volume dos solidos

Topicos de Geometria

Angulos

Retas perpendiculares

NuUmeros inteiros

Operagdes com numeros inteiros
NuUmeros racionais relativos

OperagBes com nameros racionais



Angulos consecutivos e adjacentes

Bissetriz de um angulo

Equacbes

Raizes de uma equacéo

Equacbes de 1 grau

Resolvendo problema com auxilio de equacdes
Sistemas de equac¢bes do 1° grau

Angulos complementares e suplementares
Angulos opostos pelo vértice

Estudando as inequacdes

Resolvendo uma inequacao do 1° grau com uma incognita
Tridngulos e quadrilateros

Razao e proporcao

Circunferéncia e circulo

Regra de trés simples e composta

72 serie

Porcentagem e juros simples
Poténcias e raizes
Propriedades da poténcia
Expoente negativo
Raiz quadrada
NUmeros reais e suas operacdes
Expressoes algébricas
Polinbmios ( mondmios, produtos notaveis e fatoracéo)
Fracdes algébricas
Equacéo de 1° grau
Equacdo com uma incognita
Equacdes fracionarias
Equacgoes literais
Sistemas de equacodes
- Equagbes com duas incognitas

- Sistemas de equacbes



Geometria

Retas paralelas reversas e transversais
- Angulos internos e externos
- Triangulos
- Quadrilateros

- Circunferéncias e circulos

82 serie

- Poténcia e suas propriedades
- Radicais

- Nocdes de estatistica

- Equacéo de 2° grau

- Razdao e proporgao

- Teorema de Tales

- Semelhanca

- Teorema de Pitdgoras

- Relag6es mutuas (triangulo retangulo)
- Relagbes trigonométricas

- Nocodes e funcdes

- Estudo das medidas

- Area das figuras planas

- Representacgdo gréafica das fungdes

METODOLOGIA

A construcdo do conhecimento matemético perpassa pelo
estabelecimento de um processo dialégico entre professor e aluno, ou seja,
ocorre a troca de diferentes situagbes de aprendizagem, possibilitando o
surgimento de debates e producdes coletivas que estimulam a troca de idéias,
0 respeito pelos colegas contato com a pluralidade de solugdes e opinides

estimulando o espirito de equipe.



Para isso, é necessario que se promova um ensino contextualizado para
a formacao dos conceitos levando o aluno a estabelecer relagbes entre os
problemas do cotidiano matematico formal. Com isso, o aluno cada vez mais se
sente capaz de fazer matematica, construir seu conhecimento, aumentando
assim, a autoconfianca na busca de solugdes.

O professor em sua prética buscara a interacdo e a valorizacéo entre as
diversas culturas (indios, afro-descendentes, europeus e asiaticos), buscando o
trabalho coletivo para solucionar os problemas propostos, respeitando o modo

de pensar de todos e aprendendo com eles.

AVALIACAO

Tudo o que fazemos em nossa vida esta em constante avaliacao.

E feita de forma continuada e permanente com relevancia critica ao
invés de mecanizada, para que contribua para o desenvolvimento integral do
educando.

Assim é fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de
avaliagcdo fornegcam ao professor informacgdes sobre as competéncias de cada
aluno em resolver problemas, utilizar a linguagem matematica adequadamente
para comunicar suas idéias, em desenvolver raciocinio, analise e em integrar
todos esses aspectos no seu conhecimento.

Deste modo, estes principios de avaliacdo transfere o enfoque da nota
para o aprendizado e do ensino para 0 ensinar o aluno a aprender,

desenvolvendo suas habilidades na busca do conhecimento.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE L.E.M. —
INGLES

APRESENTACAO

Toda lingua é uma construcdo histérica e cultural em constante
transformacgdo, tem um processo evolutivo e dindmico e, que se estabelece
enquanto discurso na presenca de pelo menos duas vozes, compreendendo a
voz do eu e a do outro. O processo de interagdo do discurso se constréi em
funcdo do outro ou no auto-conhecimento do interlocutor consigo mesmo. O
sentido da linguagem estd no contexto de interac@o verbal e ndo no sistema
linguistico.

A lingua se apresenta como espaco de construcdes discursivas de
producéo de sentido, ela sofre alteragBes no decorrer de uma temporalidade,
sempre é oxigenado. E viva e o interlocutor faz interferéncias quando faz uso
dela no seu cotidiano. Permeia suas mais intimas intencdes, vem carregada de
significados e significantes por isso ela é heterogénea, ideoldgica e opaca,
repleta de sentidos, conferidos por nossa cultura e sociedade. As condi¢cOes de
producdo da lingua desenvolve-se num contexto socio-histérico-ideologico,
pois a prética social € que mobiliza o discurso versus-interlocutor com os
sujeitos historicos que irdo fazer as mudltiplas interpretacdes, visando sua
interlocugdo com o mundo.

Através da lingua estrangeira nosso educando pode construir a sua
identidade, podendo oportunizar o desenvolvimento de uma consciéncia critica
gue o auxiliara a construir a cidadania plena, contextualizando e favorecendo
ligacdes entre a comunidade local e planetéria.

Ensinar e aprender linguas, € também ensinar e aprender percepcdes
de mundo e maneira de construir sentidos, é formar subjetividade, é usar a
lingua em situacdes de comunicacédo oral e escrita, € estabelecer relacdo entre
acOes individuais e coletivas, € compreender que os significados séo sociais e
historicamente construidos e portanto possiveis de transformagdes na pratica
social.



Ensinar e aprender linguas, € também ensinar e aprender percepcdes
de mundo e maneiras de construir sentidos, é formar subjetividades,
independente do grau de proficiéncia atingido. Assim, ao final do ensino
fundamental espera-se que o aluno:

Seja capaz de usar a lingua em situacdes de comunicacédo oral e escrita;

Vivencie, na aula de lingua estrangeira, formas de participacdo que lhe
possibilite estabelecer relagdes entre agdes individuais e coletivas;

Compreenda que os significados s@o sociais e historicamente construidos
e, portanto, passiveis de transformacéao na pratica social;

Tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

Reconheca e compreenda a diversidade linglistica e cultural, bem como
seus beneficios para o desenvolvimento cultural do pais e relacdes

planetarias.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Diferentes géneros textuais considerando suas estruturas especificas,
elementos verbais e néo verbais de producdo de sentidos (bilhetes,
cartas, recados, cartdes postais, folders, cartazes, autdoors, diagramas,
histérias em quadrinho, poema, diario, masica, jogos, receitas, textos em
audio).

Linguagem especifica de comunicacdo em geral (midia, teatro, fotografia,
cinema, embalagens, propaganda).

Particularidades linglisticas observadas nas praticas discursivas, realidade
escrita e leitura (regionalismo, internet, girias, etc...).

Andlise da lingua visando a construcdo linglistica nos seus aspectos

fonéticos, morfoldgicas, e sintatica (gramatica).

METODOLOGIA



A partir de uma nocado de texto num sentido amplo com o principio
gerador, as tematicas, criando as condicdes de  préaticas linglisticas-
discursivas. Aos alunos dar-se-do0 a possibilidade de problematizar
criativamente, partindo do trabalho com diferentes géneros discursivos que
contenham assuntos de relevancia para o grupo envolvido no trabalho de sala
de aula. Os conhecimentos linglisticos mais pontuais, como os de gramatica,
devem ser valorizados e aprofundados, conforme necessidades proprias dos
alunos, em uma etapa seguinte a da etapa de tomada de consciéncia em
relacdo ao texto, seja essa escrita, filmado ou cantado, etc. As atividades
coerentes com tal metodologia poderiam ser aquelas que partissem da
pesquisa de técnicas de leitura apropriadas, debate da producao de materiais e
de divulgacao.

AVALIACAO

A avaliacdo de aprendizagem da LEM esta atrelada a concepcao de
lingua e aos objetivos para o ensino de LEM defendidos na Diretriz, e ao
processo de ensino e aprendizagem.

Assim o carater sobrepde-se ao carater eventualmente punitivo e de
controle; - constitui-se num instrumento facilitador na busca de orientacdes e
intervencdes pedagogicas; - supera a concepg¢do de mero instrumento de
medicdo da apreensdo de conteudos; - objetiva subsidiar discussfes a cerca
das dificuldade e avancos dos alunos sujeitos, a partir de suas producdes —
processual; - o envolvimento dos sujeitos alunos na construcdo dos

significados nas praticas discursivas, como base de planejamento.
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